[image: image2.png]CNS o2 PAAYTAGA





Protocol Dyscalculie
Vereniging voor Christelijk 
Nationaal Schoolonderwijs

De Triangel te Lunteren

Auteur:

Wille Wildeman
Creatie datum:

juni 2018
Versie:

1.0
	Goedkeuring
	

	Bestuur 
	Gert-Jan Schippers


	Directie
	Klazien van der Vlist



Document Controle

Wijzigingshistorie

	Datum
	Auteur
	Versie
	Wijziging

	juni 2018
	Wille Wildeman
	1.0
	Initiële versie

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	
	


Controle/goedkeuring

	Copy No
	Naam
	Locatie

	1 
	MT/team
	Lunteren

	2 
	Bestuur De Triangel
	Lunteren

	3 
	Medezeggenschapsraad De Triangel
	Lunteren


Distributie

	Copy No
	Naam
	Locatie

	1 
	MT/team
	Lunteren

	2 
	Bestuur De Triangel
	Lunteren

	3 
	Medezeggenschapsraad De Triangel
	Lunteren


Inleiding

C.N.S De Triangel besteedt aandacht aan het vroegtijdig signaleren en de begeleiding van leerlingen met reken-wiskundeproblemen.  Indien deze zorg en begeleiding onvoldoende resultaten heeft spreken we van ernstige reken-wiskundeproblemen of dyscalculie. 
In dit dyscalculieprotocol beschrijven wij op welke manier wij reken- wiskundeproblemen signaleren en begeleiden. Wij baseren ons hierbij op het stappenplan ERWD.

Het landelijk protocol voor het rekenwiskundeonderwijs en het begeleiden van leerlingen met ernstige rekenwiskunde-problemen en dyscalculie (ERWD) geeft aanwijzingen om dit doel langs een aantal stappen te bereiken, met name wanneer de rekenwiskundige ontwikkeling van een leerling niet optimaal verloopt. 

Visie en uitgangspunten van onze school t.a.v. het reken-wiskundeonderwijs

Op C.N.S De Triangel bieden wij zoveel mogelijk passend onderwijs. Passend onderwijs zien wij als een samenspel tussen leerling, leerstof en leraar. Iedere leerling heeft recht op onderwijs dat goed afgestemd is op zijn mogelijkheden. Wij vinden het hierbij belangrijk dat de leerling eigenaar is van zijn eigen leerproces.  Naarmate problemen groter worden, zal het onderwijs steeds nauwkeuriger moeten worden afgestemd op de onderwijsbehoeften van de leerling. De leraar is de professional die kennis heeft van de ontwikkeling van leerlingen in het algemeen en, in het kader van dit protocol, specifiek van de rekenwiskundige ontwikkeling. De leraar werkt in een team van professionals. Gezamenlijk hebben zij de zorg voor de optimale ontwikkeling van elke individuele leerling van de school. Passend onderwijs begint bij goed onderwijs. 

Wij realiseren goed rekenonderwijs voor onze leerlingen door:

*Werken met WIG versie 4 (2009)

*Veel aandacht te besteden aan contextsommen o.a. door gebruik te maken van online Dagelijks Rekenen. Hierbij worden per dag 5 contextsommen aangeboden vergelijkbaar met de vraagstukjes van Cito. 

*Er wordt extra tijd vrijgemaakt voor oefeningen rondom automatiseren en sommen op tempo. Streven is ook deze voortgang zeer frequent te onderzoeken en zo mogelijk (twee)wekelijks te toetsen.

*Aandacht voor automatiseren van tafels vooral in groep 4/5 d.m.v. tafeldiploma. 

*Te werken volgens GIP; dit biedt ruimte voor instructietafel, differentiatie en ZELF eerst leren oplossen

*Mogelijkheid te bieden tot groepsdoorbrekend rekenen voor kinderen die werken op eigen leerlijn

* Bij de kleuters werken we met de methode Schatkist 2016. 

Het doel van ons rekenonderwijs is functionele gecijferdheid, afgestemd op de mogelijkheden van iedere individuele leerling. Hierbij gaat het om adequaat handelen in functionele, dagelijkse situaties. 

Doel is dat alle leerlingen aan het eind van groep 8 minimaal 1F halen maar er wordt actief gestreefd zoveel mogelijk kinderen te laten uitstromen op streefniveau 1S. 

Voor leerlingen die niveau 1F niet halen, moet een passend plan of uiteindelijk een ontwikkelingsperspectief worden opgesteld. 

We zetten (ook) voor deze leerlingen passende perspectieven in. Deze perspectieven worden verder in dit protocol per fase beschreven.

Toelichting: 

De referentieniveaus 1F en 1S zijn geformuleerd voor rekenen-wiskunde einde basisonderwijs. 

Kinderen die 1F halen, kunnen drempelloos doorstromen in het vmbo-kb en vmbo-bb. 
Kinderen die 1S halen, kunnen zonder problemen starten in vmbo-t of vmbo-gt. 
Een grote groep kinderen kan veel meer dan 1S. Zij gaan naar havo en vwo.

De 4 fases van het protocol dyscalculie

Binnen het rekenonderwijs hebben wij te maken met gradaties van stagnatie in de rekenwiskundige ontwikkeling van individuele leerlingen. In het protocol ERWD worden de volgende gradaties onderscheiden:

· De normale, vrijwel ongestoorde ontwikkeling, waarbij de leerling voldoende baat heeft bij het standaardaanbod (fase groen).

· Een ontwikkeling met geringe rekenwiskunde-problemen, op te lossen binnen de groep met gerichte begeleiding (fase geel).

· Een ontwikkeling met ernstige rekenwiskunde-problemen die in principe op te lossen zijn met intensieve begeleiding binnen de school (fase oranje).

· Een ontwikkeling met ernstige en hardnekkige rekenwiskunde-problemen die in principe te begeleiden zijn binnen de school, eventueel met externe onderscheiding (fase rood). Wij spreken hierbij van dyscalculie.

· Voor juist ver boven gemiddeld scorende kinderen verwijzen wij naar ons protocol hoogbegaafdheid.
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De 3 pijlers van het protocol dyscalculie

In het rekenwiskunde-onderwijs spelen drie variabelen een rol: de rekenwiskundige ontwikkeling van de leerling, het rekenwiskunde-onderwijs en de leraar. Zij vormen de pijlers van het protocol.

· De leerling

De rekenwiskundige ontwikkeling van leerlingen wordt in vier fasen onderscheiden. Elke fase heeft een eigen kleurcode. In de volgorde van fase groen naar fase rood neemt de zorg en dus ook de specifieke afstemming toe. De leerling kan tijdens een bepaalde periode van zijn rekenwiskundige ontwikkeling tot de ene fase behoren en op een ander moment tot een andere fase. 

· Het rekenwiskunde-onderwijs

Goed of passend rekenwiskunde-onderwijs houdt in dat de leraar zijn onderwijsaanbod optimaal afstemt op de rekenwiskundige ontwikkeling van de leerling en de daaruit voortvloeiende onderwijsbehoeften. Dit betekent een continu proces van observeren, signaleren, analyseren, registreren, interpreteren en daardoor komen tot afstemming op specifieke onderwijsbehoeften. Om dit afstemming op de ontwikkeling van de (individuele) leerling te realiseren, zijn zorgvuldige analyses van de vorderingen van de leerling en programmering van onderwijsactiviteiten noodzakelijk. 

· De leraar
De leraar differentieert binnen de groep met subgroepen en individuele leerlingen.  Dit betekent dat leerlingen niet allemaal op hetzelfde ogenblik, in hetzelfde tempo, op dezelfde wijze hetzelfde werk doen. 

Definitie van het begrip dyscalculie

Wij spreken van dyscalculie als ernstige rekenwiskunde-problemen ontstaan ondanks tijdig ingrijpen, specifieke en deskundige begeleiding en zorgvuldige pogingen tot afstemming op de specifieke onderwijsbehoeften van de leerling. In Nederland wordt de volgende definitie gehanteerd: “Dyscalculie is een stoornis die gekenmerkt wordt door hardnekkige problemen met het leren en het vlot en accuraat oproepen en toepassen van reken-wiskundekennis.” 

De diagnose dyscalculie kan alleen gesteld worden door een in rekenen gespecialiseerde gedragsdeskundige. Onze verantwoordelijkheid is om de rekenproblemen tijdig te signaleren, ons onderwijs zo optimaal mogelijk af te stemmen op de specifieke onderwijsbehoeften van de leerling met (ernstige) rekenproblemen en onze interventies inzichtelijk te maken. Het is heel belangrijk dat kinderen, bij wie het vermoeden van dyscalculie bestaat, het best mogelijke onderwijs krijgen. Gesteld wordt dat alleen sprake is van dyscalculie als er met goed onderwijs en extra begeleiding geen of te weinig vooruitgang te meten is. 

Volgens het Protocol DDG (diagnostiek dyscalculie voor gedragsdeskundigen) dient de classificatie van dyscalculie plaats te vinden aan de hand van de volgende criteria:

· Er is sprake van een significante rekenachterstand ten opzichte van leeftijd- en/of opleidingsgenoten, waardoor de persoon in het dagelijks leven gehinderd wordt.

· Er is sprake van een significante rekenachterstand ten opzichte van datgene wat op basis van individuele cognitieve ontwikkeling van die persoon verwacht mag worden.

· Vaak is er een significant verschil te zien met begrijpend lezen.

· Er is sprake van een hardnekkig rekenprobleem, dat resistent is tegen gespecialiseerde hulp.

Vroegtijdig signaleren en preventie van rekenwiskunde-problemen

Het is van belang dat ernstige reken-wiskundeproblemen en dyscalculie vroegtijdig worden onderkend. Hoe eerder wordt gestart met een gerichte aanpak, hoe kleiner de leerachterstand en hoe kleiner de kans op bijkomende sociaal emotionele problematiek. Leerlingen met ernstige rekenwiskunde-problemen of dyscalculie laten vaak al op jonge leeftijd bijzonderheden zien in hun (voorbereidend) rekengedrag. De leerkrachten zijn goed op de hoogte van deze signalen zodat deze tijdig opgemerkt worden.

Signalen 4-7 jarigen (vroege signalen van dyscalculie- Toll & van Luit):

· Beperkte interesse in tellen en getallen.

· Begrip van het kardinale getalaspect behoeft aandacht in de telontwikkeling.

· De dobbelsteen is geen helpend getalbeeld voor veel rekenzwakke kinderen.

· Kennis van talige rekenconcepten ontbreekt.

· Getalsymbolen hebben geen betekenis.

Signalen 7- 10-jarigen 

· Het automatiseren en memoriseren van eenvoudige bewerkingen komt niet op gang.

· Betekenis verlenen aan eenvoudige bewerkingen blijkt niet vanzelfsprekend

· Een beperkt werkgeheugen.

· Wat wel lukt met concreet materiaal, lukt niet op papier. 

· ‘Trucjes’ worden niet toegepast als onderdeel van een strategie.

· Het ontwikkelen van een weerstand tegen rekenen ontwikkelen.

Het leerling- en onderwijsvolgsysteem in de groepen 1- 8

De ontwikkeling van de kinderen in de groepen 1-2 wordt gevolgd met het observatie-en registratiesysteem Kijk! Groep 1-2. Hierbij baseren wij ons met name op de ontwikkelingslijnen; 

Beginnende gecijferdheid, Ruimtelijke oriëntatie, Tijdsoriëntatie en Ontwikkeling van het logisch denken. Twee maal per jaar vullen leerkrachten de registratie (Kijk) voor alle leerlingen in.  
Om de rekenproblemen tijdig te signaleren nemen wij daarnaast eind groep 1 en midden groep 2 bij alle leerlingen de toets Rekenen bij kleuters van Cito af. (We nemen alleen cito M2 en E2 af dus geen eind 1) 
In de groepen 3-8 observeert de leerkracht de leerlingen tijdens de lessen en registreert bij ieder blok hun prestaties op de minimum- , basis-, tempo- en projecttoetsen, dit doen zij aan het begin (vooruittoetsing) en aan het eind van ieder blok. Twee keer per jaar wordt bij alle leerlingen de Cito-toets rekenen afgenomen.  De resultaten op deze toetsen worden gerelateerd aan de methode-gebonden toetsen. Hierbij zijn de resultaten op de Cito-toetsen leidend.  De vorderingen van leerlingen worden tweemaal per jaar besproken in de groepsbespreking. Hierbij zijn aanwezig de intern begeleider en de groepsleerkracht.  

Doel is de komende jaren te leren dat op basis van de analyse en interpretatie van de beschikbare gegevens wordt beslist in welke fase (groen-geel-oranje-rood) de leerling komt of blijft. Indien bij een leerling ernstige rekenwiskundeproblemen (fase oranje) of dyscalculie (fase rood)  is geconstateerd, zal er dan 2-maandelijks overleg (na 2 blokken) plaatsvinden. Hierbij zijn aanwezig de leerkracht(en) en de rekenspecialist/ intern begeleider. Dit overleg richt zich op het afstemmen van het rekenwiskunde onderwijs in de groep op de specifieke onderwijsbehoeften van deze leerlingen.  Deze afstemming zal steeds worden geëvalueerd en gedocumenteerd.   

STREVEN!!! (Leerpunt komende jaren)

Dit doen wij nu nog niet op deze manier, zeker benoemen wij het niet volgens deze richtlijnen, echter ons streven is de komende jaren te leren kijken en werken volgens de fases waarin een leerling bij rekenen kan zitten.  

Fase groen een normale rekenwiskunde ontwikkeling (zorgniveau 1)

Leerlingen die in fase groen zitten doorlopen een normale rekenwiskundige ontwikkeling. Hun onderwijsbehoeften zijn niet specifiek. Een leerling die in fase groen zit heeft genoeg aan datgene wat een goede rekenwiskunde methode aanreikt en aan een leraar die in staat is om de differentiatie die in de methode geboden wordt ook uit te voeren.  Voor de leerlingen die een normale rekenwiskundige ontwikkeling doorlopen wijden wij het noodzakelijk dat de leraar:

· per blok een plan voor ogen heeft mede door de resultaten van de vroegtoetsing;

· de doelen van de les bepaalt en zijn lessen voorbereid;

· na de les evalueert of de doelen bereikt zijn en deze zo nodig bijstelt;

· de rekenwiskundige-opdrachten van de leerlingen nakijkt/ na laat kijken door leerlingen maar de resultaten en voortgang minimaal 2x per week volgt;

· liefst dagelijks, maar minimaal 1x per week observeert 

· de vorderingen op de bloktoetsen nauwgezet bij houdt;

· afgestemde instructie en extra oefening realiseert in de week na de toets voor de leerlingen die onvoldoende scoren op de bloktoets;

· de resultaten van de observaties en bloktoetsen analyseert en zijn onderwijsactiviteiten hierop afstemt; o.a. ook met de leerlingen m.b.v. de  doelenposters in de klas

· constateert dat bij een leerling die tweemaal achtereen onvoldoende scoort op een (onderdeel van de) bloktoets sprake is van geringe rekenproblemen en deze leerling baat heeft bij een onderwijsaanbod op het niveau van fase geel. 

Sinds het schooljaar 2009 wordt in de groepen 3 tot en met 8 gewerkt met versie 4 van de methode Wereld in Getallen. Wij besteden dagelijks ongeveer een uur aan rekenen. Ter aanvulling op deze methode maken wij in de groepen 3-8 gebruik van Dagelijks Rekenen, Kien en Rekentuin (Squla, Sommenmaker en andere rekenspelletjes online). Groep 3 maakt gebruik van het rekenblok van Stenvert. In de groepen 1-2 worden daarnaast de thematische rekenactiviteiten uitgevoerd uit de methode Schatkist en Kleuteruniversiteit. Ook beschikt elke kleuterklas over een rekenhoek, hierin worden opdrachten van Schatkist uitgevoerd.

Gesteld kan worden dat alle leerkrachten van C.N.S De Triangel minimaal in staat zijn les te geven op het niveau van spoor 1 en daarmee goed onderwijs kunnen bieden aan de leerlingen op onze school die een normale rekenwiskundige ontwikkeling doorlopen.

· Indien er een wisseling plaatsvindt van leraren is het belangrijk dat de nieuwe (of tijdelijke) collega  goed geïnformeerd wordt over de wijze waarop binnen de groepen met de methodes gewerkt  wordt.  

ACTIEPUNTEN

· Als team leren dat op basis van de analyse en interpretatie van de beschikbare gegevens wordt beslist in welke fase (groen-geel-oranje-rood) een leerling komt of blijft en wat dit betekent voor ons handelen.

Fase geel: geringe rekenwiskundige problemen (zorgniveau 2)

Sommige kinderen hebben meer behoefte aan afstemming dan de rekenmethode kan bieden. Deze kinderen bevinden zich dan in fase geel. Zij hebben op bepaalde deelgebieden specifieke onderwijsbehoeften. Belangrijk is dat deze geringe rekenproblemen gesignaleerd worden; dat vastgesteld wordt waar er problemen zijn in de ontwikkeling van rekenwiskundige inzichten, kennis en vaardigheden. 

In fase geel is het van belang dat de leerkracht goed kan signaleren, observeren, differentiëren en het programma kan afstemmen op de specifieke onderwijsbehoeften van deze kinderen.  Gemiddeld genomen zal 25% van onze leerlingen zich in deze fase bevinden en kan er bij hen gesproken worden van specifieke onderwijsbehoeften.  Deze leerlingen hebben een leraar nodig die les kan geven op het niveau van spoor 2, een leraar die in staat is om diagnostisch te onderwijzen. Diagnostisch onderwijzen houdt in dat de leraar de rekendoelen, de bijbehorende rekenactiviteiten en rekendidactiek kan afstemmen op het rekenniveau van de leerlingen in de groep. 

Dit betekent dat niet de doelen van de methode het uitgangspunt zijn, maar de kennis, vaardigheden en inzichten van de leerlingen in de groep. Zij hebben behoefte aan afstemming.  Diagnostisch onderwijzen (lesgeven op spoor 2) houdt voor de leraar het volgende in: 

· Na evaluatie van de behaalde resultaten in een voorafgaand blok stelt de leerkracht het plan op voor het komende blok. De leraar maakt subgroepjes op basis van de analyse van de toetsresultaten en van zijn observaties.

· Bij het komend blok geeft de leerkracht specifieke instructie aan de leerlingen in subgroepjes. Hij gebruikt hierbij de methode, maar stemt de instructie af met behulp van de vier hoofdlijnen van het leren rekenen, het handelingsmodel en het drieslagmodel. Deze bieden aanknopingspunten voor de analyse van het leerproces en voor de begeleiding.

· De leerlingen die onvoldoende scoren op de bloktoets krijgen nogmaals afgestemde instructie op de niet gehaalde onderdelen en extra oefentijd in de week na de toets.

· De leerkracht voert rekengesprekken met de leerlingen en overlegt, indien nodig, met de interne rekenexpert over mogelijke interventies.

· De leerkracht constateert dat een leerling die na maximaal een half jaar geen of onvoldoende aantoonbare vooruitgang (overeenkomstig zijn cognitieve mogelijkheden) laat zien, mogelijk gebaat is bij een onderwijsaanbod op het niveau van fase oranje. De leerkracht neemt het initiatief om deze leerling met de interne rekenexpert (en de intern begeleider) te bespreken. 

Om goed rekenonderwijs te kunnen bieden aan de leerlingen van onze school is het noodzakelijk dat alle leerkrachten binnen het team diagnostisch kunnen onderwijzen (les kunnen geven op spoor 2).  
Dit vereist de volgende leerkrachtvaardigheden:

· Flexibel inzetten van de methode gebaseerd op inzicht in leerstoflijnen en ontwikkelingslijnen.

· Observeren aan de hand van het leerstoflijnen model, het drieslagmodel en het handelingsmodel.

· Rekengesprekken en/of peilingsgesprekken voeren

· Lesinhoud en lesmateriaal afstemmen op de onderwijsbehoeften van leerlingen.

· Kennis hebben van de verschillende handelingsniveaus en leerlingen op het juiste handelingsniveau aanspreken. 

· Bewust zijn van het belang van collegiale ondersteuning (initiatief nemen om leerlingen met een stagnerende (niet passende) rekenontwikkeling met interne rekenexpert te bespreken). 

ACTIEPUNTEN

Het voeren van een peilingsgesprek of een rekengesprek gebeurt zeker nog niet in alle groepen. Deze peilingsgesprekken of rekengesprekken moeten worden gehouden door de groepsleerkracht maar hier is nog aandacht en oefening voor nodig. Dit is dus een actiepunt voor ons team.  . 

Peilingactiviteiten kleuters:

Met behulp van de map “Kleuters leren tellen” worden peilingsgesprekken gevoerd met kleuters. Hiermee krijgen we zicht op het tellen en het getalbegrip van de kinderen in groep 1-2. Bij deze verschillende spelletjes worden suggesties gegeven voor het stellen van vragen, doen van interventies en het bieden van extra hulp. Halverwege groep 1 doen wij met alle kleuters een peilingactiviteit uit deze map en midden groep 2 ook een activiteit. 

Rekengesprekken:

Om goed zicht te krijgen op de aard van de rekenproblemen is het nodig om de kinderen zelf aan het woord te laten. Het doel van een rekengesprek is om in een gesprek van ongeveer 10 minuten te achterhalen hoe de leerling denkt, rekent en handelt. Het gesprek is erop gericht om de oorzaak te achterhalen en de instructie en opgaven weer goed af te kunnen stemmen.  De leerling moet zelf aan het woord komen. Er wordt nagevraagd en geobserveerd wat de leerling denkt en doet. Er wordt geen hulp geboden en dat wordt ook vooraf tijdens de leerling gezegd. Het houden van rekengesprekken biedt de leerkrachten de mogelijkheid om in een kort tijdsbestek binnen de groep de rekenvaardigheid en het strategiegebruik van een leerling bij een specifiek doel in kaart te brengen. Wat maakt dat het deze leerling niet lukt om de stappen, die binnen de leerlijn genomen moeten worden, te zetten? 

Ten aanzien van de leerlingen met geringe rekenproblemen is in de groepsoverzichten of instructietafelformulieren terug te vinden welke doelen voor welke leerlingen gesteld worden, de extra instructie en oefentijd die geboden wordt en welke methode, middelen en materialen ingezet worden en op welke wijze geëvalueerd zal worden.

We bieden extra oefening op maat, waarbij kinderen kunnen werken aan de doelen die zij nog niet beheersen. Wij zetten deze in voor de leerlingen met geringe rekenproblemen, maar pas nadat wij hen extra instructie op maat hebben gegeven. Hierbij baseren wij ons op het handelingsmodel en gaat onze aandacht vooral uit naar het concreet handelen. 

Leerkrachten die goed les kunnen geven op het niveau van spoor 1, maar nog niet (alle) vaardigheden beheersen op het niveau van spoor 2 worden in dit opzicht ondersteund door de interne rekenexpert.

ACTIEPUNTEN

· Alle leerkrachten scholen in het voeren van rekengesprekken en/of het voeren van peilingsgesprekken en afspraken maken over signaleringsspelletjes bij kleuters

· De modellen (vooral drieslagmodel, handelingsmodel en vertaalcirkel) nogmaals onder de aandacht brengen.

Fase oranje: ernstige rekenwiskundige problemen (zorgniveau 3)

Leerlingen die ondanks de gerealiseerde afstemming in fase geel onvoldoende vooruitgang, niet passend bij het ontwikkelingsniveau van de leerling en afwijkend van prestaties op andere vakgebieden laten zien, komen in fase oranje. In fase oranje gaat de school individuele begeleiding op maat bieden die past bij de onderwijsbehoeften van de leerling.  

In fase oranje wordt intern onderzoek gedaan door de rekenspecialist van de school. 

Het doel van het intern onderzoek is na te gaan welke specifieke onderwijsfactoren het onderwijsproces positief of negatief beïnvloeden. Het onderzoek moet een duidelijker beeld geven van hoe de leerling denkt en rekent en hoe deze het beste verder geholpen kan worden. 

Voorafgaand aan het intern diagnostisch onderzoek voert de rekenspecialist een korte observatie uit indien mogelijk in de groep of met de leerling apart. De observatie vindt plaats op het moment dat er een toepassingsopgave wordt aangeboden. Bij de observatie wordt gebruik gemaakt van de observatiepunten passend bij het drieslagmodel. Deze observatie is erop gericht om de rekenspecialist voorafgaand aan het onderzoek zicht te bieden op sterke en zwakke kanten van de leerling tijden het rekenonderwijs in de groep. Na deze observatie heeft de rekenexpert wederom een gesprek met de groepsleerkracht. Tijdens dit gesprek wordt in kaart gebracht welke hulp de leerkracht tot nu toe geboden heeft, tegen welke problemen de leerling aanloopt en welke bevorderende factoren de leerkracht opmerkt.  Ook wordt nagevraagd of er rekengesprekjes zijn gevoerd en wat deze hebben opgeleverd. Tijdens dit gesprek worden tevens de beschikbare toets- en observatiegegevens doorgenomen. 

Op basis van deze informatie worden de onderzoeksvragen voor het intern diagnostisch onderzoek bepaald.  

Tijdens het onderzoek wordt gekeken naar getalbegrip, basisbewerkingen en oplossingsstrategieën en toepassing van de kennis van getallen en bewerkingen. De rekenspecialist zal nagaan wat de leerling zelfstandig kan en van welke hulp de leerling profiteert in zijn zone van naaste ontwikkeling.  

Tijdens het intern diagnostisch rekenonderzoek kan gebruik worden gemaakt van de volgende testmaterialen: 

· Rekendrempels 

· Opgaven uit de Cito-toets (passend bij het feitelijk niveau van de leerling)

· Schoolvaardigheidstoets Rekenen-Wiskunde

· Rekenprikjes

· Op dit moment hebben wij een proeflicentie voor Bareka om te kijken welke mogelijkheden dit kan bieden.

· Ook willen wij RD-4 testen d.m.v. proeflicentie

Na afloop van het diagnostisch onderzoek analyseert de rekenspecialist samen met de groepsleerkracht de verkregen informatie en maakt hiervan een verslag. In dit verslag staan de bevindingen en analyses van het onderzoek, kindkenmerken, positieve aanknopingspunten, de conclusies en het advies.  Dit verslag wordt besproken met de groepsleerkracht, de intern begeleider en de ouders. 

Hierna wordt door de groepsleerkracht, in samenwerking met de rekenspecialist, een individueel plan opgesteld met doelen op korte en lange termijn. In de aanpak wordt verwoord welke gerichte begeleiding de leerling krijgt. Hierbij wordt gestreefd naar minimaal 60 minuten extra instructie en oefentijd per week. Deze leertijduitbreiding wordt zoveel mogelijk verspreid over de week (2 x 30 minuten, 3 x 20 minuten). De instructie wordt gegeven door de groepsleerkracht, die hierin waar nodig ondersteund wordt door de rekenspecialist en indien mogelijk wordt RT buiten de groep ingezet.  

De resultaten worden na elke periode (10-12 weken) geëvalueerd en besproken met de ouders. 

Als de rekenwiskundige ontwikkeling van de leerling na een periode van 6 maanden weer aantoonbaar de goede kant op gaat, kan beslist worden of de leerling terug kan naar fase geel. 

ACTIEPUNTEN

· De rekenspecialist doet ervaring op met het uitvoeren van een intern diagnostisch rekenonderzoek. (m.b.v. BAREKA??? En RD-4 eventueel met studie RD-4) 

Fase rood: (zorgniveau 4)

Als het onderwijsaanbod in fase oranje er naar een periode van 6 maanden niet toe geleid heeft dat de leerling zijn achterstand ten opzichte van groepsgenoten heeft verkleind, wordt overwogen om een extern onderzoek aan te vragen. 

Een leerling kan worden aangemeld voor een diagnostisch onderzoek naar dyscalculie wanneer aan drie voorwaarden wordt voldaan:

· Uit het leerlingdossier blijkt dat de leerling op drie recente meetmomenten op Cito-rekentoetsen E -scores behaald heeft. 

· Er is sprake van een ernstige achterstand ten opzichte van leeftijdgenoten.

· Er heeft gedurende minimaal zes onderwijsmaanden planmatige- en gespecialiseerde rekenhulp - die gedocumenteerd is - plaatsgevonden, zodat de didactische resistentie kan worden vastgesteld. 

Vaak is er een duidelijke discrepantie zichtbaar vergeleken met scores bij andere vakken. (met name begrijpend lezen!)

Een leerling wordt alleen aangemeld voor een diagnostisch onderzoek nadat de ouders hiervoor schriftelijk toestemming hebben gegeven. 

CNS De Triangel : voor leren met visie en zorg

door als school, gezin en kerk samen te werken

